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Scopo del progetto:

lutazione
indagare I'uso delle tecnologie nelle pratiche di formativa
valutazione formativa in classe per mettere in luce
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di rispondere ai bisogni dei low achievers achievers
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(FaSMEd Document of Work, trad. italiana)
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LA VALUTAZIONE FORMATIVA
(Black & Wiliam, 2009)

“La pratica in classe diventa formativa nel momento in cui
consente ad insegnanti e studenti di evidenziare i risultati degli
studenti, condividerli, interpretarli e servirsi di essi per prendere
decisioni sui passi successivi da fare nell’istruzione.”

Introduzione: il e

progetto FaSMEd -~
. Inguagramento W

Scelte metadologiche FaSMEd

= Esompio dlattivita

4

University of Newcastle Upon Tyne, UK — Coordinatore del progetto
University of Nottingham, UK

Ecole Normale Superieure De Lyon, France

National University Of Ireland Maynooth, Ireland

University Of Duisburg-Essen, Germany

Universita di Torino, Italy

University Of Utrecht, The Netherlands

African Institute for Mathematical Sciences Schools Enrichment Centre
(AIMSSEC), South Africa



Introduzione: il

progetto FaSMEd
* Inquadramento
teorico
o : daid LE STRATEGIE CHIAVE PER LA VALUTAZIONE FORMATIVA
NO o ttwita 3 F
(Black & Wiliam, 2009)
Dove sta andando lo studente? Dove si trova Come puo raggiungere
Jo studente? 1a meta lo studente?
Insegnante 1) Chiarirte gli  obiettivi  di | 2) Progerare discussioni | 3) Fomire feedback che
apprendunento ed i criten di | di classe efficaci  ed | consente allo studente di
valutazione. attivita  che  consentano | nugliorare.
di memere in luce
I'appresndimmento  deghi
students.
Compagno Capire ¢ condividere obiettivi di | 4) Attivare gli studenti come risorse gh uni per gli
apprendimento ed 1 crteri di | aln
valutazione
Studente Capire obsettivi di apprendimento | §) Attivare 2li stud come responsabili del
ed 1 critent di valutazione. proprio apprendunento
=
Introduzione: il
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* Inquadramento IL FEEDBACK
teor'lco‘ o . (Hattie & Timperley, 2007)
N 1‘
Il feedback va fornito con l'obiettivo di monitorare i
progressi compiuti dagli allievi, consentendo loro di
diventare consapevoli degli obiettivi di apprendimento,
delle problematiche evidenziate e di cio che possono fare
per superarle
- do? Come ci sto Qual é il passo
Dove sto andan
andando? successivo da fare?
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| UVELLI DI FEEDBACK
(Hattie & Timperley, 2007)

(1) Feedback sul compito, mirato a focalizzare V'attenzione
su problematiche connesse all'interpretazione del testo del
problema o alla correttezza della risposta fornita.

(2) Feedback sullo svolgimento del compito, relativo ai
processi necessari per comprendere ed affrontare
efficacemente il compito.

focalizzato sulla
e dirigere

(3) Feedback per [l'autoregolazione,
capacita dell'individuo di auto-monitorarsi
consapevolmente le proprie azioni.

(4) Feedback sullindividuo in quanto persona, che
riguarda questioni relative alla valutazione di se stessi ed

aspetti affettivi.
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(a) Sending and displaying (b) Processing and analysing
(inviare e mostrare): la tecnologia (elaborare e  analizzare): la
e utilizzata come supporto per la tecnologia e utilizzata per elaborare e
comunicazione e per attivare analizzare i dati e le informazioni
discussioni di classe raccolti durante le lezioni

(c) Providing an interactive environment (creare un ambiente di lavoro
interattivo): la tecnologia é utilizzata per creare un ambiente di lavoro
interattivo condiviso, in cui gli studenti lavorano individualmente o
collaborativamente, oppure un ambiente di apprendimento in cui esplorare
| contenuti matematici.
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Strategie per la valutazione formativa (Black & Wiliam, 2009)
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teorico IL QUADRO ANALITICO TRIDIMENSIONALE
! (FASMED)
Agenti
Studente
Pan . . .
Funzionalita della tecnologia
c) Fornire un ambiente interattivo
Insegnante b) Elaborare e analizzare
a) Inviare e mostrare
1 2 3 4 5

Strategie per la valutazione formativa (Black & Wiliam, 2009)

Introduzione: il progetto

FaSMEd LA VERSIONE “ITALIANA” DI FASMED:
LE SCELTE DEL GRUPPO DI TORINO

= Scelte metodologiche

LA BASE DI PARTENZA

LUARGOMENTAZIONE LA SCELTA DELLA
COME STRUMENTO PER TECNOLOGIA

LA VALUTAZIONE
FORMATIVA

LA PROGETTTAZIONE DELLE
ATTIVITA

Introduzione: il progetto
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* Scelte metodologiche

LA VERSIONE “ITALIANA” DI FASMED:
LE SCELTE DEL GRUPPO DI TORINO

Rilevanza dei fattori affettivi e
metacognitivi

Portare gli studenti a rendere visibile il
loro processo di pensiero (Collins, Brown
and Newmann 1989) e condividerlo con |
compagni

Argomentazione come fine e come mezzo

Produzione, condivisione, analisi e
confronto di testi scritti

LA BASE DI PARTENZA
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LA VERSIONE “ITALIANA” DI FASMED:
LE SCELTE DEL GRUPPO DI TORINO

Spiega ci6 che hai fatto)

Attivita ad alta componente argomentativa, con la richiesta costante di
accompagnare ogni risposta con opportune motivazioni (Motiva la tua risposta,

Per rendere lo studente piu
consapevole del proprio
ragionamento e quindi
responsabile in prima persona
del proprio processo di
apprendimento

Per rendere visibile il processo di
pensiero, che cosi e pil
facilmente oggetto di feedback da
parte dei pari e dell'insegnante
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Inquadramento teorico

= Scelte metodologiche

£sempio di attvits

Attivita ad alta componente argomentativa, con la richiesta costante di
accompagnare ogni risposta con opportune motivazioni (Motiva la tua risposta,
Spiega cio che hai fatto e perché hai deciso di procedere cosi)

Questioni mirate a stimolare un confronto continuo e lo sviluppo di competenze
di tipo meta, come, ad esempio, “Che cosa hanno in comune queste risposte?”,
“Quali differenze possiamo evidenziare?".
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; LE SCELTE DEL GRUPPO DI TORINO
Inquagramento teornco
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£sempio di attivita

Obiettivo di apprendimento & il miglioramento delle competenze argomentative
stesse

Mettere in luce e condividere con gli studenti aspetti chiave delle diverse

argomentazioni proposte, in particolare i criterl di correttezza, chiarezza e

completezza:

* Correttezza: mancanza di errori di tipo matematico nella risposta e nella
giustificazione data

* Chiarezza: comprensibilita della risposta da parte di un interlocutore {i
compagni, l'insegnante)

* Completezza: esplicitazione dei vari passaggi che conducono alla conclusione
dell'argomento
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LA SCELTA DELLA

Una tecnologia per... TECNOLOGIA

* Condividere i processi e i prodotti finali
* Raccogliere le opinioni degli studenti durante 'attivita sul piano:
* Matematico (es: quale grafico é corretto?)
* Metacognitivo (es: é stato difficile capire il testo del problema?)
« Affettivo (es: come ti senti dopo aver letto jl teste del problema?)

* Raccogliere le opinioni degli studenti alla fine dell’attivita, sul piano:
* Matematico (es: questo risultato é corretto? Questa argomentazione e
completa?)
* Metacognitivo (es: che cosa hai imparato?)
« Affettivo (es: ti € piaciuta l'attivita?)
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LA SCELTA DELLA
TECNOLOGIA

Connected classroom
technology
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PC insegnante Tablet studenti (un tablet per gruppo)

Software: IDM T-class Visualizzare gli schermi degli
studenti

Distribuire file

\ Ricevere
' file
¢ Sondaggio
istantaneo

INSEGNANTE
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Il software consente:

* di mostrare (a uno o piu studenti) lo schermo dell’insegnante e anche gli
schermi degli studenti;

* di distribuire file agli studenti e di di raccogliere file dai tablet degli
studenti;

« di creare diverse tipologie di test e visualizzare, in tempo reale, le
risposte (corrette o sbagliate) degli studenti;

« di creare sondaggi istantanei e di mostrare, immediatamente, i risultati
dei sondaggi all’intera classe.

UNA “TIPICA” LEZIONE

I worksheets focalizzati su una o piu
domande vengono inviati agli studenti.

Gli studenti lavorano a coppie o gruppi da tre,
rispondono alle domande e spediscono le loro
risposte all’insegnante.



UNA “TiPICA” LEZIONE LA PROGETTAZIONE DELLE

ATTIVITA

Gli studenti lavorano a coppie o gruppi da tre,
rispondono alle domande e spediscono le loro
risposte all’insegnante.

>
v? S .-~

Hmimgssen

LA PROGETTAZIONE DELLE
ATTIVITA

E’' possibile spedire
helping worksheets ad
alcuni gruppi.
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LA PROGETTAZIONE DELLE
ATTIVITA

Le risposte degli studenti vengono proiettate
sulla LIM e vengono analizzate e confrontate
attraverso una discussione di classe , durante
la quale vengono forniti feedback agli allievi.
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Homimmsae.

LA PROGETTAZIONE DELLE
ATTIVITA

Possono anche essere
utilizzati worksheets per
attivare sondaggi, con
l'obiettivo di favorire il
confronto e fornire
ulteriore feedback.
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Contenuti delle attivita:

* Early algebra

* Relazioni e funzioni, diversi
sistemi di rappresentazione
(verbale, simbolico, grafico,

tabulare)
Mathematics
Assessment
- . e ) Resource
Attivita riprese da progetti esistenti Service

e adattate alla modalita di lavoro
della classe connessa
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* Esempio di attivita

Le scuole coinvolte:

* |stituto Comprensivo di Vinovo (TO): scuola primaria (8
classi 4e e 5e) e secondaria di primo grado (2 classi 1e e 2e)

* |Istituto Comprensivo di Carcare (SV): scuola secondaria di
primo grado (7 classi 1e e 2e)

* Circolo Didattico Salgari (TO): scuola primaria (4 classi 4e e
Se)

Introduzione: il progetto

FaSMEd
Mathematics
fAssessment

- ‘ Resource

* Esempio di attivita Service

| GRAFICI

SPAZIO-TEMPO
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* Esempio di attivita

ATTIVITA INTRODUTTIVA:
| SENSORI DI MOVIMENTO

Introduzione: il progetto
FaSMEd

* Esempio di attivita

* Dal movimento al grafico
* |potesi sul grafico

* Dal grafico al movimento

ATTIVITA INTRODUTTIVA:

| SENSORI DI MOVIMENTO




Introduzione: il progetto

FaSMEd
v : Scheda 1
* Inguadramento teor
s Seelte metodolorichi Ogni matting Tommaso camming lungo una strada dritta, da casa
SO sua alla fermata dell'autobuy, che dista 160m da casa.
* Esempio di attivita (I soguente grafico descrive come ha percorso leri il tragitto.
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Domanda 1: Cosa & successo nel periodo di tempo da 505 a 7057
Come hal fatto a stabilirlo?

Introduzione: il progetto
FaSMEd Scheda 1A - AIUTO

Ognl matting Tusmes cammbzs lungy sma strads dritta da coss
ua slla bryimats dell sutobes (e Gt 16Om e e

. inquadramento 1eorics W seguente grafive descrive comne ha peecorss berd §f tragiza.
* Scelte metodplogichi
B i - T
* Esempio di attivita El T
i

Pomanda 1: Cosa & successo nel periodo di tempo da 505 a 7057

—— Come hal fatto a stabilirlo?

Aluto per rispoadere alla domanda 1:

Ricnrda che ol va maevends lungn s
strada doitta

A thee distancs da casa sl trova dope 50s7
A chee ditanes ol trova depo T
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FaSMEd
Scheda 2

* Inquadramento tearico Ognl mattina Tommaso cammina lungo una strada dritta, da casa
» Scelte metodologiche sua alla fermata dell'autobus, che dista 160m da casa.
S O 1l seguente grafico descrive come ha percarso ert il tragitto,

* Esempio di attivita

[ 4 e
i ]
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Terpe mpreve
- seomt

Domanda 2: Cosa ¢ successo durante gli ultimi 20s?
Come hai fatto a stabilirlo?

Introduzione: il progetto
FaSMEd Scheda 3 - SONDAGGIO

Opnd msttina Tommaso Camming hengo wita strada dritta, da casa
* Ingquadramento tearico i alla fermata dell autobus. che dista 160m da casa.

= W seguente grafico descrive come ha percorso lerl Il tragitte,
* Scelte metodologiche

* Esempio di attivita i
r =‘~ .or .. -
‘l o4 .. .. -w-/ -4 -
/
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Domanda 3: Dopo quanti secondi Tommaso
€ arrivato alla fermata?

A) Dopo 120 secondi

B) Dopo 5047041004120 secondi, cioé dopo 340 second|
C) Dopo 100 secondi

D) Dopo 50 secondi
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Inquadramento 1earico
Scelte metodologiche

* Esempio di attivita
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Introduzione: il progetto
FaSMEd

Inquadramento 1earico
Scelte metodologiche

Esempio di attivita
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Scheda 4

Ognl mattina Tommaso camminag lungo una strada dritta, da casa
sua alla fermata dell'autobus, che dista 160m da casa,
1l seguente grafico descrive come ha percorso leri il tragitto.
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DRomanda 4: Ha percorso esattamente 160m? Perché?

RISPOSTA:

Scheda 5

Ogni mattina Tommaso cammina lungo una strada dritta, da casa
sua alla fermata dell’autobus, che dista 160m da casa.
1l seguente grafico descrive come ha percorso leri il tragitto,
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Ora che abblamo risposto alle domande, descrivi
come Tommaso ha percorso il tragitto da casa sua
alla fermata dell'autobus. Cosa potrebbe essergli
successo?

=

RISPOSTA:
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* Ingquadramento tearnico
* Scelte metodologiche

* Esempio di attivita
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* Ingquadramento tearico
* Scelte metodologiche

* Esempio di attivita
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Scheda 6

Qual & Ja storia
rappresentats da questo
grafico? Motiva la tua
risposta

Destanss 28 caen

e b et}

i 8 EEEGE S
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Storia A: Tommaso esce da casa per
fare na passeggiata con il sua cane.
Alfinizio cammina lentamente, poi
pli rapidamente. Arrivato al parco,
decide di tornare indietro.

Storia B: Yommaso esce da casa con la sus
bicicletta, percorrendo una strada che sale
sopra una colling, Alt'inirio k2 strada e molto
ripida, poi wn pa' meno. Arrivato in cima alla
colling, scende ghi dall'altra parte.

Storla C: Tommaso esce per fare una corsa. Alla Sne delia sua
atrada incontra un suo amico & rallenta pec camminsre un po’
con hul. Dopo averlo sabutato, toma a casa,

Scheda 7

GRAFICGH

STORIE

]
e

T T

A) Marco esce di casa e cammina lungo la strada,
'si ferma per controllare I'ora e capisce che & tardi,
quindi comincia a correre,

B) Luca esce di casa per andare 3
prendere il treno. Una volta
raggiunta la

una

E) Ghulla esce di casa @ si arrampica sulta
collina di fronte, prima lentamente, poi
un po’ phi rapidamente. Dopo aver
ragghunto la cima della colling, scende
dall'sitrs parte correndo.
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* Esempio di attivita Scheda 8
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| Samuele esce di casa correndo per

Disegna Il grafico distanza- raggiungere la palestra. Quando arriva a
tempo che rappresenta meta strada si sente troppo stanco e decide
questa storia. . di fermarsi sotto un albero per riposare.
Nz - J Dopo qualche minuto di sosta, si alza e
L prosegue, camminando, verso la palestra.

Introduzione: il progetto
FaSMEd

* Esempio diattivita ANALISI DI UN EPISODIO

Attivita
argomentativa

Strategie di
valutazione
formativa




Scheda 1

Ogni mattina Tommase cammina lungo una strada dritta, dacasa | | protagonisti:

sua alla fermata dell’autobus, che dista 160m da casa. .

Il seguente grafico descrive come ha percorso ieri il tragitto. ;
. La classe 5A della’

g _scuola primaria di |
;f'“' ‘Garino (TO) e la,
ge ‘loro docente DV
ii: st
£,
Y |
~ I |
“ N\
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Tempo espeosse
n secondi

Domanda 1: Cosa é successo nel periodo di tempo da 50s a 70s?

Come hai fatto a stabilirlo?

FUNZIONALITA DELLA
TECNOLOGIA:
INVIARE E MOSTRARE

Risposte  selezionate e
proiettate sulla LIM

@) Noi sosteniamo che tra 50 s e 70 s TOmmaso sia tornato indietro e poi sia
ripartito per andare alla fermata dell'autobus

Siamo riusciti a stabilirlo ripensando al detto della scorsa volta:

Quando la linea scende vuole dire che la persona torna indietro

b) Tra 50s e 70s & tornato indietro di 40m;noi I'abbiamo stabilito perché l'altra
volta abbiamo lavorate con i grafici e quando il bambino o la bambina tornava
indietro la linea del grafico si abbassava

¢) Tommaso in 20 secondi & riuscito a fare 60 metri
Siamo riusciti ad stabilire che Tommaso in 20 secondi ha fatto 60 metri
togliendo da 70 50 secondi ¢ abbiamo ottenuto 20 secondi poi abblamo sottratto
da 100 60 metri e abbiamo ottenuto 40 metri.

d) nel periodo di 50s e 70s Tommaso si & avvicinato di 40m da casa sua.
Per stabilirlo abbiamo dovuto vedere quanti metri ha percorso e poi abbiamo
sottratto da 100m 40m perché si é allontanato da casa di 100m poi si &
avvicinato a casa di 40m.




(1) Si tratta di risposte corrette o contengono errori?
(2) Si tratta di risposte chiare, cioé¢ comprensibili?
(3) Si tratta di risposte complete, cioe¢ forniscono
motivazioni sufficienti, in particolare dal punto di vista
matematico? )

Siamo rius
Quando la linea scende vuole dire che Ta persona torna indietro

b) Tra50se 70s é e tornato indietro di 40m;noi I'abbiamo stabilito perché l'altra
Mot lnded: hemmalind. stk h sl a bambina tornava

OBIETTIVO: condmdere con gli studenti criteri
essenziali per valutare le proprie argomentazioni

(correttezza, chiarezza e completezza) i
v rew 0 m

togliendo da 70 50 secondi ¢ .lbblamo ottenuto 20 secondi poi abbianW¥sottratto

Formative Assessment Strategy 1:
Chiarire e condividere gli obiettivi di apprendimento e i
criteri di valutazione

e

avvicinato a casa di 40m.

oo S g Uno studente chiede di
oi sosteniamo che tra 50 s e 70 s TOmmaso : :
ripartito per andare alla fermata dell'autob discutere la risposta C.la

Siamo riusciti a stabilirlo ripensando al detto della discussione conduce la classe,
Quando la linea scende vuole dire che la persona tc dopo un iniziale momento di

smarrimento, a riconoscere la

b) Tra 50s e 70s & tornato indietro di 40m;noi | correttezza di questa risposta.

volta abbiamo lavoratoe con i grafici e quand
indietro la linea del grafico si abbassava

€) Tommaso in 20 secondi & riuscito a fare 60 metri
Siamo riusciti ad stabilire che Tommaso in 20 secondi ha fatto 60 metri

togliendo da 70 50 secondi ¢ abbiamo ottenuto 20 secondi poi abblamo sottratto
da 100 60 metri e abbiamo ottenuto 40 metri.

d) nel periodo di 50s e 70s Tommaso si & avvicinato di 40m da casa sua.
Per stabilirlo abbiamo dovuto vedere quanti metri ha percorso e poi abbiamo
sottratto da 100m 40m perché si é allontanato da casa di 100m poi si &
avvicinato a casa di 40m.




a) Noi sosteniamo che tra 50 s e 70 s TOmmaso sia tornato indietro e poi sia
ripartito per andare alla fermata dell'autobus

Siamo riusciti a stabilirlo ripensando al detto della scorsa volta:

Quando la linea scende vuole dire che la persor - =~ = -4

Viene successivamente

b) Tra 50s e 70s & tornato indietro di40m;1  discussa la risposta D. Si
.volt‘a abbial?lo lavorato con I'graﬁci equ  gottolinea, in particolare, che
indietro la linea del grafico si abbassava : >

gli autori avrebberodovuto

¢) Tommaso in 20 secondi & riuscitoa fare  SCrivere “si € avvicinato fino a
Siamo riusciti ad stabilire che Tommaso 40m", anziche "di 40m”".
togliendo da 70 50 secondi ¢ abbiamo ot
da 100 60 metri e abbiamo ottenuto 40 r_____

r |

d) nel periodo di 50s e 70s Tommaso si & avvicinato di 40m da casa sua.

Per stabilirlo abbiamo dovuto vedere quanti metri ha percorso e poi abbia
sottratto da 100m 40m perché si é allontanato da casa di 100m poi si &
avvicinato a casa di 40m.

a) Noi sosteniamo che tra 50 s e 70 s TOmmaso sia tornato indietro e poi sia
ripartito per andare alla fermata dell'autobus
iamo riusciti a stabilirlo ripensando al detto della scorsa volta:
uando la linea scende vuole dire che la persona torna indietro

186) R1: [...] ho una domanda per voi. Qui, specie nella prima e |
nella seconda, si fa proprio riferimento all'esperienza dellaltra |
volta. Vi siete ricordati che, quando il grafico scende cioé la |
linea va in discesa, vuol dire che sta tornando indietro, sta
tornando verso il sensore, In questo caso sta tornando verso?

187) Coro: Casa.

188) R1: Sta tornando verso casa sua. Allora vi chiedo: ma perché, |
quando la linea scende, vuol dire che sta tornando indietro? |
Noi abbiamo visto che, se scende, torna indietro, ma il perché |
non lo abbiamo detto.




a) Noi sosteniamo che tra50,  Formative Assessment Strategy 1:
ripartito per andare alla f Chiarire e condividere gli obiettivi di

uando la linea scende vuole dirt

iamo riusciti a stabilirlo ripenss o, 5 -ondimento e i criteri di valutazione

R1 vuole spostare [‘attenzione degli
186) R1: [...] ho una domand| st ;denti dalla correttezza delle risposte
nella seconda, si fa propri€ 5113 completezza delle giustificazioni

;’,olta‘ Vi j‘"e;‘? ricordati ?h fornite, specialmente da un punto di vista
inea va in discesa, vuol | o

tornando verso il sensore.
187) Coro: Casa. e —— [
188) R1: Sta tornando verso casa sua. Allora vi chiedo: ma perche, |
guando la linea scende, vuol dire che sta tornando indietro? |
Noi abbiamo visto che, se scende, torna indietro, ma il perche |
non lo abbiamo detto.

a) Noi sosteniamo che tra 50 s e 70 s TOmmaso sia tornato indietro e poi sia
ripartito per andare alla fermata dell’autobus
iamo riusciti a stabilirlo ripensando al detto della scorsa volta:
uando la linea scende vuole dire che la persona torna indietro

Fornisce agli studenti nuovi strumenti
per valutare la completezza di una
risposta e per affrontare un analogo
compito in futuro:
feedback about
the processing of the task.

Far riferimento ad un’esperienza
passata non e una sufficiente
motivazione dal punto di vista

matematico:
feedback about the task.

Nnda verso casa sua. Allor “Ma perche, |
quando la a scende, vuol dire ch ornando indietro? |
Noi abbiamo visto che, se scende, torna indietro, ma il perche |
non lo abbiamo detto.



a) Noi sosteniamo che tra 50 s e 70 s TOmmaso sia tornato indietro e poi sia
ripartito per andare alla fermata dell'autobus
iamo riusciti a stabilirlo ripensando al detto della scorsa volta:
uando la linea scende vuole dire che la persona torna indietro

Luca, Carlo and Arturo alzano la mano.

189) Luca: Perché, se la linea retta (con il dito traccia un ipotetico
asse orizzontale) diciamo che e il sensore, quando la linea
(traccia una linea che scende) si avvicina al sensore, vuol dire
che il bambino si avvicina proprio lui vicino al sensore.

190) R1: Perché tu dici: diminuisce ... che cosa?
191) Ambra: La distanza tra il sensore e il bambino.

192) R1 (rivolta agli altri che hanno alzato la mano): Volevate
aggiungere qualcos’altro?

Nessuno risponde.

a) Noi sosteniamo che tra 50 s e 70 s TOmmaso sia tornato indietro e poi sia

ripartito per andare alla f
iamo riusciti a stabilirlo ripens; Luca sottolinea che i punti dellasse

uando lalinea scende vuole dit (i), 5 ntale  rappresentano posizioni a
distanza zero dal sensore.

Luca, Carlo and Arturo alzano la :‘.wmz_____,f -

189) Luca: Perché, se la linea retta (con il dito traccia un ipotetico
asse orizzontale) diciamo che e il sensore, quando la linea
(traccia una linea che scende) si avvicina al sensore, vuol dire
che il bambino si avvicina proprio lui vicino al sensore.

190) R1: Perché tu dici: diminuisce ... che cosa?
191) Ambra: La distanza tra il sensore e il bambino.

192) R1 (rivolta agli altri che hanno alzato la mano): Volevate
aggiungere qualcos’altro?

Nessuno risponde.



a) Noi sosteniamo che tra 50 s e 70 s TOmmaso sia tornato indietro e poi sia
ripartito per andare alla fermata dell'autobus
iamo riusciti a stabilirlo ripensando al detto della scorsa volta:
uando la linea scende vuole dire che la persona torna indietro

Luca, Carlo and Arturo alzano la mano.

189) Luca: Perché, se la linea retta (con il dito traccia un ipotetico
asse orizzontale) diciamo che e il sensore, quando la linea
(traccia una linea che scende) si avvicina al sensore, vuol dire
che il bambino si avvicina proprio lui vicino al sensore.

190) R1: Perche tu dici: diminuisce ... che cosa?

191) Ambra: La distanza tra il sensore e i, ~inn,
192) R1 (rivolta agli altri che han R1

aggiungere qualcos’altro?
Nessuno risponde.

cerca di rendere esplicita
l'osservazione di Luca, spostando
I'attenzione sulla distanza dal sensore.

U'intervento di Ambra
evidenzia che la domanda

a) Noisosteniamochetra50se70sTOmmascdi R1 e stata da lei

ripartito per andare alla fermata dell’autob
iamo riusciti a stabilirlo ripensando al detto dellz

correttamente

uando la linea scende vuole dire che la persona t! interpretata.

Luca ed Ambra

Luca, Carlo and Arturo alzano la mano.

189) Luca: Perché, se la linea retta (con il dito tr
asse orizzontale) diciamo che e il sensore
(traccia una linea che scende) si avvicina al ¢
che il bambino si avvicina proprio lui vicino a

costruiscono una
giustificazione matematica
pit completa rispetto a
quella fornita nella
risposta A.

190) R1: Perché tu dici: diminuisce ... che cosa? V

191) Ambra: La distanza tra il sensore e il bambino.

192) R1 (rivolta agli altri che hanno alzato la mano): Volevate

aggiungere qualcos’altro?
Nessuno risponde.

Formative Assessment Strategy 4:
Attivare gli studenti come risorse gli

uni per gli altri




cI Tommaso in 20 secondi e riuscito a fare 60 metri
Siamo riusciti ad stabilire che Tommaso in 20 secondi ha fatto 60 metri
togliendo da 70 50 secondi e abbiamo ottenuto 20 secondi poi abbiamo sottratto
da 100 60 metri e abbiamo ottenuto 40 metri,

d) nel periodo di 50s e 70s Tommaso si & avvicinato di 40m da casa sua.
Per stabilirlo abbiamo dovuto vedere quanti metri ha percorso e poi abbiamo
sottratto da 100m 40m perché si é allontanato da casa di 100m poisi é
avvicinato a casa di 40m,

193) R1: Altre coppie, ad esempio chi ha risposto d e ¢, si sono
concentrate di pit su quanto ha camminato. Ha camminato 60m.
Pero, per farlo, dove hanno guardato nel grafico?

194) Ambra: Le due linee (si riferisce ai due assi)...

195) Livio: Hanno guardato il tempo e, soprattutto, i metri.
196) R1: Hanno guardato due punti, in particolare. Giusto?
197) Coro: Si.

198) R1: Guardare questi due punti, prima questo (indica (50,10)), poi
questo (indica (70,40)), ci aiuta a capire che Tommaso si sta
avvicinandoa casa?

—

: aedi cito a fare 60 metri
Formative Assessment

Tommaso in 20 secondi ha fatto 60 metri
hbiamo ottenuto 20 secondi poi abbiamo sottratto

: Strategy 1 _ tenuto 40 metri,
Chiarire e condividere gli
obiettivi di al R1 sposta I'attenzione sulle risposte C e

apprendimento e i criteri é" D per evidenziare un’altra possibile
di valutazione giustificazione

V

193) R1: Altre coppie, ad esempio chi ha risposto d e ¢, si sono

concentrate di pit su quanto ha camminato. Ha camminato 60m.
Pero, per farlo, dove hanno guardato nel grafico?

194) Ambra: Le due linee (si riferisce ai due assi)...

195) Livio: Hanno guardato il tempo e, soprattutto, i metri.
196) R1: Hanno guardato due punti, in particolare. Giusto?
197) Coro: Si.

198) R1: Guardare questi due punti, prima questo (indica (50,100)),
poi questo (indica (70,40)), ci aiuta a capire che Tommaso si sta
avvicinandoa casa?



Strategy 3:
Fornire feedback che

c! Tommaso in 20 secondi e riuscito a fare 60 metri
Siamo riusciti ad stabilire che Tommaso in 20 secondi ha fatto 60 metri

togliendo da 70 50 secondi e abbiamo ottenuto 20 secondi poi abbiamo sottratto
da 100 60 metri e abbiamo ottenuto 40 metri,

% maso si & avvicinato di 40m da casa sua.
Formative Assessment Fo vedere quanti metri ha percorso e poi abbiamo
hé si e allontanato da casa di 100m poisi é

consenta di migliorare

b SRLAL A S e LA Ll g L0 LR B e

io chi ha risposto d e ¢, si sono

concentrate di piu su quanto ha camminato. Ha camminato 60m.

Pero, per farlo, dove hannog

194) Ambra: Le due linee (siriferl R1 mira a focalizzare |'attenzione degli
195) Livio: Hanno guardato il terr, studenti sulle modalita attraverso le quali
osservare il grafico

196) R1: Hanno guardato due pu
197) Coro: Si.

198) R1: Guardare guesti due punti, prima questo (indica (50,100)),
poi questo (indica (70,40)), ci aiuta a capire che Tommaso si sta

avvicinandoa casa?

Strategy 3: hé si é
Fornire feedback che

c! Tommaso in 20 secondi e riuscito a fare 60 metri

Siamo riusciti ad stabilire che Tommaso in 20 secondi ha fatto 60 metri
togliendo da 70 50 secondi e abbiamo ottenuto 20 secondi poi abbiamo sottratto
da 100 60 metri e abbiamo ottenuto 40 metri,

i hmaso si ¢ avvicinato di 40m da casa sua.
Formative Assessment to vedere quanti metri ha percorso e poi abbiamo

allontanato da casa di 100m poi si &

consenta di migliorare

O e P O=sewr i) 10

concentrate di piu su quanto ha
Pero, per farlo, dove hanno guarc

194) Ambra: Le due linee (si riferisce ¢
195) Livio: Hanno guardato il tempo €
196) R1: Hanno guardato due punti, i

197) Coro: Si. V

R1 conduce gli allievi a cogliere come gli
strumenti matematici (in questo caso il
grafico) forniti possano essere utilizzati
a supporto del ragionamento:
feedback about
the processing of the task

198) R1: Guardare guesti due punti, prima questo (indica (50,100)),
poi questo (indica (70,40)), ci aiuta a capire che Tommaso si sta

avvicinando a casa?



| 199) Coro: Si.

 200) R1: Perche?

' 201) Livio: Perché, quando la linea torna giu, vuol dire, come abbiamo detto,
vuol dire che si avvicina al sensore.

; 202) R1: Ho fatto una domanda un po’ diversa perché ho detto: leggendo bene

‘ questi punti qua - cioe leggo questo (indica il punto (50,100)) e vedo dove
sono, poi leggo questo (indica il punto (70,40)) e vedo dove sono — mi aiuta
a capire che Tommaso sta tornando indietro?

' 203) Coro: Si!

‘ 204) Anna: Perché tu vedi, nel ... quando si incontrano ...quando fa cosi, pero nei
100m, vuol dire che si & allontanato perché c'e scritto proprio 100, quindi
vuol dire che si e allontanato...

' 205) R1: Ma, se guardo solo questo punto (indica (50,100)),

‘ cosa mi dice? ...che, a 50s, dov'eé Tommaso?

i 206) Livio: E’ a 100m di distanza da casa sua.

| 207) R1: Ok,

Livio osserva che, nei successivi 20s, Tommaso percorre 60m.

' 199) Coro: Si.

| 200) R1: Perche?

' 201) Livio: Perché, quando la linea torna giu, vuol dire, come abbiamo detto,
vuol dire che si avvicina al sensore.

; 202) R1: Ho fatto una domanda un po' diversa perché ho detto: leggendo bene
questi punti qua - cioe leggo questo (indica il punto (50,100)) e vedo dove
sono, poi leggo questo (indica il punto (70,40)) e vedo dove sono — mi aiuta
a capire che Tommaso sta tornando indietro?

' 203) Coro: Si!

204) Anna; Perché tU g1 fornisce a Livio un feedback about the task: I'allievo

A0, wan! dnre‘ non ha risposto alla domanda perché ha spostato

nuovamente |'attenzione sull’esperienza con i sensori.

vuol dire che si
' 205) R1: Ma, se gua
‘ cosa mi dice? ...che, a 505, dov’e Tommaso?
| 206) Livio: E’ a 100m di distanza da casa sua.
' 207) R1: Ok,

T

Livio osserva che, nei successivi 20s, Tommaso percorre 60m.




199 R1 fornisce anche un feedback about the

! 200 Processing of the task (uso degli strumenti
; 201 matematici). )| dire, come abbiamo detto,

202) R1: Ho fatto una domanda un po’ diversa perché ho detto: leggendo bene
questi punti qua - cioé leggo questo (indica il punto (50,100)) & vedo dove
sono, poi leggo questo (indica il punto (70,40)) € vedo dove sono — mi aiuta
a capire che Tommaso sta tornando indietro?

‘ 203) Coro: Si!

' 204) Anna: Perché tu vedi, nel ... quando si incontrano ...quando fa cosi, pero nei

100m, vuol dire che si & allontanato perché c'e scritto proprio 100, quindi

vuol dire che si e allontanato...

| 205) R1: Ma, se guardo solo questo punto (indica (50,100)),

cosa mi dice? ...che, a 50s, dov'e Tommaso?

| 206) Livio: E’ a 100m di distanza da casa sua.

| 207) R1: Ok,

{ Livio osserva che, nei successivi 20s, Tommaso percorre 60m.

{ 199) Coro: Si.

' 200) R1: Perche?

; 201) Livio: Perché, quando la linea torna giu, vuol dire, come abbiamo detto,
vuol dire

202) R1: Ho f{ R1 guida la classe a cogliere il ruolo dei punti del grafico jene
questi pu come PORTATORI di due informazioni: la distanza da casa ove

sono, poil e j| tempo trascorso. iuta
a capirec

' 203) Coro: Si!
' 204) Anna: Perché tu vedi, nel ... quando si inco
100m, vuol dire che si e allontanato perc
vuol dire che si e allontanato...
| 205) R1: Ma, se guardo solo questo punto (indica (50,100)),
cosa mi dice? ...che, a 50s, dov'e Tommaso?

' 206) Livio: E’ a 100m di distanza da casa sua.

| 207) R1: Ok,

do fa cosi, perd nei
ritto proprio 100, quindi

g Livio osserva che, nei successivi 20s, Tommaso percorre 60m.




Sabrina alza la mano.

214) Sabrina: Forse volevo dire, pil 0 meno, la stessa cosa di Anna. Che, se
guardi la distanza da casa espressa in metri, se guardo il punto piu in alto,
a 100m. Se guardo il punto piu in basso, & a 40m. Quindi si capisce che &
tornato indietro.

215) R1: Quindi lei ha risposto alla mia domanda! Se guardo il primo punto, sono
a 100m di distanza. Guardo il secondo, sono a 40m di distanza. Vuol dire che
mi sono avvicinato. Questa motivazione non é alternativa a quella della linea
che scende, pero aiuta a capire meglio perché, se la linea scende, vuol dire
che il bambinosta tornando indietro.

216) Insegnante DV: (La linea) scende perché |a distanza & minore,

217) R1: Tutte le volte che faremo riferimento al grafico, diremo che questa,
come motivazione, come spiegazione, € pit matematica dellaltra (quella
focalizzata sull’'esperienza con | sensori). Perché, se dico solo “mi ricordo
che, coi sensori, se scendeva, fa cosi” € una cosa. Se invece aggiungo “dal
grafico vedo che |a distanza diminuisce”, io sto spiegando perché, se vedo
che la linea scende, vuol dire che torna indietro. Quindi & una motivazione
pit completa, Questo ci servira per le prossime volte.

Sabrina alza la mano.

214) Sabrina: Forse volevo dire, pil © meno, la stessa cosa di Anna. Che, se
guardi la distanza da casa espressa in metri, se guardo il punto piu in alto,
a 100m. Se guardo il punto piu in basso, & a 40m. Quindi si capisce che &
tornato indietro.

215) R1: Quindi lei ha risposto alla mia do|  Formative Assessment  |sono
a 100m di distanza. Guardo il secondd Strategy 5: b che
mi sono avvicinato. Questa motivaziol Attivarsi come responsabili |linea
che scende, perd aiuta a capire megl{ del proprio apprendimento | dire
che il bambinosta tornando indietro.

216) Insegnante DV: (La linea) scende perché la distanza € minore,

217) R1: Tutte le volte che faremo riferimento al grafico, diremo che questa,
come motivazione, come spiegazione, € pit matematica dellaltra (quella
focalizzata sull’'esperienza con | sensori). Perché, se dico solo “mi ricordo
che, coi sensori, se scendeva, fa cosi” € una cosa. Se invece aggiungo “dal
grafico vedo che |a distanza diminuisce”, io sto spiegando perché, se vedo
che la linea scende, vuol dire che torna indietro. Quindi € una motivazione
pil completa. Questo ci servira per le prossime volte.




Sab
214 Specificando che Sabrina ha risposto alla sua

domanda, R1 fornisce sia allallieva che alla
classe un feedback about the task.

ssa cosa di Anna. Che, se
ardo il punto piu in alto,
M. Quindi si capisce che e

—
215) R1: Quindi lei ha risposto alla mia domanda! Se guardo il primo punto, sono
a 100m di distanza. Guardo il secondo, sono a 40m di distanza. Vuol dire che
mi sono avvicinato. Questa motivazione non é alternativa a quella della linea
che scende, pero aiuta a capire meglio perché, se la linea scende, vuol dire
che il bambinosta tornando indietro. Formative Assessment
216) Insegnante DV: (La linea) scende perch Strategy 3:

217) R1: Tutte le volte che faremo riferin Fornire feedback che sta,
come motivazione, come spiegazione, consenta di migliorare ella
focalizzata sull’'esperienza con | sensori). Perche, se dico solo ~mi ricordo
che, coi sensori, se scendeva, fa cosi” € una cosa. Se invece aggiungo “dal
grafico vedo che |a distanza diminuisce”, io sto spiegando perché, se vedo
che la linea scende, vuol dire che torna indietro. Quindi & una motivazione
pit completa, Questo ci servira per le prossime volte.

NDIAAA CRICANIA

sab R1 esplicita il ragionamento proposto da Sabrina, con
214 I'obiettivo di fornire alla classe un feedback about the ,, (. .
processing of the task: feedback sull’'uso degli strumenti a y i ajto, &
disposizione per supportare il ragionamento. isce che &

215) R1: Quindi lei ha risposto alla mia domanda! Se guardo il primo punto, sono

a 100m di distanza. Guardo il secondo, sono a 40m di distanza. Vuol dire che
mi sono avvicinato. Questa motivazione non é alternativa a quella della linea
che scende, pero aiuta a capire meglio perché, se la linea scende, vuol dire
che il bambino sta tornando indietro,

P =N

216) Insegnante DV: (La linea) s

217) R1: Tutte le volte che far Sabrina viene attivata come risorsa per i

e A ) S compagni (Formative Assessment
'] -

focalizzata sull’esperienza 2 Strategy 4)

che, coi sensori, se scendeva, fa cosi” € una cosa. Se invece aggiungo “dal
grafico vedo che |a distanza diminuisce”, io sto spiegando perché, se vedo
che la linea scende, vuol dire che torna indietro. Quindi € una motivazione
pil completa. Questo ci servira per le prossime volte.




) . Chiarire e condividere gli obiettivi di
k100 Ao @Man% - apprendimento e i criteri di valutazione
214) Sabrina; Forse (Formative Assessment Strategy 1)

guardi la distanzbwe N
he e

15 R1 chiarisce, in modo ESPLICITO, perche le due giustificazioni bsho
costruite (da Luca e Ambra e da Sabrina) rappresentano spiegazioni | .
matematiche complete, in contrapposizione con quella focalizzata t,ea

soltanto sul ricordo dell'esperienza con i sensori. ire

216

217) R1: Tutte le volte che faremo riferimento al grafico, diremo che questa,
come motivazione, come spiegazione, € piu matematica dellaltra (quella
focalizzata sull’'esperienza con | sensori). Perché, se dico solo “mi ricordo
che, coi sensori, se scendeva, fa cosi” & una cosa. Se invece aggiungo “dal
grafico vedo che la distanza diminuisce”, io sto spiegando perché, se vedo
che la linea scende, vuol dire che torna indietro. Quindi € una motivazione
piu completa. Questo ci servira per le prossime volte.

Lavoro di gruppo

* Analisi di un episodio
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